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نو مفهوم‌پردازی معرفت‌شناختی شک د کارتی بر اساس انتقادهای معرفت‌شناختی 
شت سوفیستی پرو تا گوراس به‌منظور استنتاج اصول باددهی - باد گیری 


محمد مظفرا؛ سید مهدی سجادی "۰ خسرو باقری نوع‌پرست" علیرضا صادق زاده قمصری " 

تاریخ دریافت: ۹۶/۵/۲۱ تاریخ پذیرش: ۹۶/۸/۲۰ 

چکیده 
هدف اصلی این پژوهش. استنتاج اصول یاددهی-یادگیری از نو مفهوم‌پردازی شک دکارتی بر اساس 
انتقادهای معرفت‌شناختی شک سوفیستی پروتاگوراس است. برای دستیابی به این هدف از روش پژوهش نقد 
بیرونی» استنباط نو مفهوم‌پردازی و استنتاج بهره گرفته شد. یافته‌های به‌دست آمده حاکی از آن است که شیوة 
معرفتی د کارت در شک مقطعی- خطی» تعقل گرایی. آفت زدایی معرفتی ناپیوسته استقلال ذاتی و 
خودمحوری انسان» کمیت گرایی» انتقاد گرایی» قاعده‌مندی و انسجام گرایی برای اصول یاددهی- باد گیری 
در نظام تربیتی با انتقادهایی روبرو است. یکی از اين انتقادهاء نقدهایی است که شک سوفیستی پروتاگوراس 
بر ارائةٌ قواعد کلی» اصالت و تساوی عقل, فاعل شناساء میزان و معیار حقایق ساختارمندی معرفتی» اتحاد و 
طبقه‌بندی علوم» نحوةٌ شک ورزی و جستج وگری حقیقت. انتقاد گرایی و انکار شرایط فرهنگی -اجتماعی به 
شک د کارتی وارد نموده و برای رفع این خلاً و اشکالات از دید گاه خود به بازسازی و نو مفهوم‌پردازی آن 
پرداخته و با استنتاج اصول شک ورزانة پژوهشی متداوم شک ورزی انتقاد گرایانه. آفت زدایی کیفی؛ 
هن رگرایی» خودمحوری چندگانه. امتزاج افق‌ها و بازنمایی -توزیعی از آن در یاددهی-یادگیری مانع 
جزم گرایی و شک سیستمی در شک د کارتی شده است. 
واژه‌های کلیدی: شک. شک روشی دکارت. شک سوفیستی. شک پروتاگوراس, نو مفهوم‌پردازی؛ 
اصول یادهی-باد گیری 
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مقدمه 

شکاکیت " به معنای محقق و جستج وگر نگرشی است به فقدان شناخت در محدود خاصی از معرفت 
(2010 ,1(2001) و روی آوری طبیعی ابتدایی و به تعلیق درآوردن تعاریفی است که از راه عرف. عادت و 
حتی شناخت علمی به‌دست آمده باشد (2014 ,هنط۱)۵۵۶۵۷ هه تصمتصفط! 82) تا فرصتی فراهم شود 
که هر پژوهشگری با ارزیابی آراء و دلایلی» ادعای شناخت یقینی به معرفت را به چالش بکشد. در طول 
تاریخ فلسفه نحله‌های شک گرا یا در قالب شکاکان فراگیره معرفت را مورد تشکیک قرار داده و آن را به 
تعلیق دائم می‌انداختنده یا به‌مانند شکاکان استدلالی با برهان و داشتن توجیه به رد شناخت حقیقت نهایی 
می پر داختند یا اينکه به‌عنوان یک پژوهش علمی (2010 ,1۷0۷۵060127) محسوب می‌شد؛ بنابراین شک به 
شیوه‌های مختلف در مقابل معرفت یقینی قرار می گرفت و منجر به تغییر و دگ رگونی در نظام معرفت‌شناسی 
و به دنبال آن نظام‌های تعلیم و تربیت می‌شد. در مقابل اين رویکردهای شک گرایان؛ نظام تعلیم و ترییت یا 
در تقابل و محافظه کاری از آن دوری می گزید یا بسان رویکرد شکاکانه با توصیه و همنوایی یا تهدید وادار 
به احیاء بازسازی و تغییر مبانی» هدف‌ها و اصول تربیتی می‌نمود. در این میان نظام‌های تربیتی يا بدون بررسی 
و شناخت این رویکردهای معرفتی از آن‌ها دوری کرده و یا نظام معرفتی و تربیتی جزیره‌ای را انتخاب 
می کنند که این امر موجب ناتوانی نظام تربیت در پاسخ گویی به نیازهای فردی و اجتماعی متربیان شده و یا 
به سمت انحصار گرایی در هدف‌ها و برنامه‌های درسی سوق می‌یابند (2011 ,50[401)» یا بدون رویارویی 
منطقی و هدف‌دار جز تسلیم محض چاره‌ای نمی‌بیند؛ بنابراین تعلل در وارسی محتقانه رویکردهای 
معرفت‌شناختی شک و جزم گرا سب شد تا نظام‌های تربیتی به جزم گرایی افراطی " شک گرایی فراگیر" یا 
نسبی گرایی مطلق " رهنمون شوند. چرا که در نظام تربیتی جزم گرایانه. آموزش‌وپرورش به‌صورت رفتار گرا 
و در قالب آموزش بکار می‌رود (2007 ,نتن5۳۵۳5) و تنها به انتقال محض دانش نسل‌های گذشته در قالب 
علوم بسنده می کند. درحالی که دانش آموزان باید بیاموزند تا خود برای حل مسائل فکر کنند و یاد بگیرند 
(2004 ,اه )اما حذف عمدی و غیرعمدی صدای کود کان در انتخاب متن‌ها» تفسیر تحت‌اللفظی و صوری 
ایده‌های کودکان با محدود کردن افق اندیشیدن آن‌ها برای پاسخ‌ها (2010 ,1020۵ ) موجب شده اصول 
تربیتی غیر جزم گرا نیز قادر نباشند شکك ورزی» پرورش حواس و تعقل گرایی» آفت زدایی شک ورزانه» 
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مرتفع و جزم گرایی» القاء و حجیت در اصول تربیتی را خنثی کند. درحالی که نظام تربیتی باید یکجا به این 
مولفه‌ها جامهٌ عمل پوشانده و موجب برون‌رفت از خلكٌها و مشکلات مذ کور شود. اگرچه نظام‌های تربیتی 
جهت چاره‌جوبی و برون‌رفت این مشکلات از طریق تفکر استدلالی ‏ تفکر انتقادی " آموزش تعاملی " 
بارش مغزی" تفکر قضاوتی۵ فلسفه برای کودکان" آموزش خلاقیت" آموزش کاوشگری در جریان 
یاددهی-یاد گیری پرداخته‌اند تا با مسئله آفرینی در فضای آموزشی و یادگیری موانع خلاقیت؛ تفکر و 
بی‌قاعدگی در اصول تربیتی جزم گرایی و موانع اصول ثابت. قاعده‌مند و فردگرایی در شکك گرایی را در 
هم شکنند اما با این طراحی‌های متنوع هنوز نتوانسته‌اند بر جزم و شکاکیت فاثق آمده و از آسیب‌های آن‌ها 
مصون باشند. بدین سبب لازم است برای رفع این خلاها به‌سوی رویکردهای معرفت‌شناختی رفت که ضمن 
برخورداری از ویژگی‌هایی فوق به جزم گرایی و شک گرایی نگرایید. یکی از اين راهبردها بهره گیری از 
شک دکارتی است که با مولفه‌های خود می‌تواند بر مشکلات فوق فاثق آمده و نظام تربیتی متعادلی میان 
جزم و شک گرایی احیاء کنده اما این شک با نقدهایی روبروست که بدون توجه به آن, نمی‌توان 
گرایش‌های جزم گرایی آن را رفع نمود. یکی از این منتقدان شکک سوفیستی پروتاگوراس است که با توجه 
به مبانی و ویژگی‌های شک ورزی مداوم مقیاس گرایی انسان» روش گرایی آزاد» انسجام گریزی و 
کثرت گرایی معرفتی. نقدهایی به شک د کارت" وارد کرده که از بعضی جهات سازنده است و می‌تواند 
شرایط مقابله با جزم و خلهای شک دکارتی برای نظام تربیتی را فراهم نماید. بنابراین» در اين پژوهش 
نخست به توصیف و توضیح روند ظهور» نحوة پیدایش. بیان چرایی و علل مبنایی شک دکارتی و 
ویژگی‌های معرفت‌شناختی سوفیستی پروتاگوراس پرداخته‌شده است. سپس از طریق شک سوفیستی 
پروتاگوراس به ارزیابی و انتقاد بیرونی علمی و بررسی آراء معرفت‌شناختی شک د کارتی می‌پردازد و مطابق 
ویژگی‌های خود. نارسایی و کاستی‌های ایجابی شک دکارتی را به‌صورت منطقی بیان و درنتیجه راه‌های 
برون‌رفت و رفع خلأژهای شک دکارتی را در مژلفه‌های ایجابی آن استنباط می‌نماید. با جایگزینی 
ویژگی‌های معرفت‌شناختی شک سوفیستی پروتاگوراس برای برون‌رفت خاگٌها» مولفه‌های ایجابی شکك 
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یاد گیری از ملفه‌های نو مفهوم‌پردازی شک د کارتی استنتاج گردد. 


بنیادهای فلسفی شک د کار تیی 

رنه د کارت فیلسوف و ریاضیدان قرن هفدهم محصل مدرسهٌ کول دو لافلشی؛ بر اين عقيده بود 
که اگر روی زمین مردمانی دانشمند وجود داشته باشند به‌يقین در این مدرسه‌اند (2008 ,65025165 اما با 
فراگیری فلسفه. ریاضیات. منطق فیزیک و متافیزیک این مدرسه تشنگی دانش او را برآورده نساخت و 
نخستین ریشه‌های شک در او پدید آمد (1995 ,«2۵06طناع:() و سبب شد تعلیم و تربیت زمانه و نظام 
معرفتی ارسطویی را موردنقد قرار دهد تا از این طریق ضمن غلبه بر نظام علمی قرون‌وسطی به حقیقتی دست 
یابد که هیچ شکی در آن نباشد. لاجرم تصمیم گرفت برای مدتی آموختن علوم را یکسره رها کند و 
هیچ‌دانشی را طلب نکند مگر اینکه در نفس خود یا در کتاب بز رگ جهان بیابد (2006 ,065607165) دانشی 
که روشن» مطمئن و برای زندگی سودمند باشد. بنابراین. موضوع «شناخت» و «چگونگی شکلگیری 
معرفت» از مهم ترین موضوع‌های فلسفی د کارت برای تحصیل حقیقت فلسفی شدند (2009 ,006[9108)) و 
او نه مانند معلم بلکه مانند کاشف و محقق به جستجوی حقیقت پرداخت (180199011,1994) تا با ایجاد روشی 
واحد برای وحدت بخشیدن به علوم به‌منظور تحصیل یقین» هم روش گذشتگان را به‌نقد بکشد و هم با ذ کر 
موانع شناخت» راه‌های برطرف کردن آن را پیدا کند (2010 ,نه:010). این هدف‌ها برای د کارت 
درزمانی شکل می گیرد که ازیکک طرف احیاء کنند گان شک افراطی پیرون ؛ شک گرایی جزم را دامن گیر 
فلسفه می کنند و از طرف دیگر رنسانس» موجب پیشرفت‌های چشمگیری در حوزة علوم طبیعی می‌شود و 
این بسترها شرایطی فراهم می کند تا د کارت به کلی شیوة مخالف انتخاب کند و در مقابل آن‌ها» هر معرفتی 
را که اندکی شبهه داشته باشد را غلط فرض کند تا ببیند آیا سرانجام چیزی در ذهنش باقی می‌ماند که 
به درستی غیر مشککک باشد (1069027168,2006. بنابراین در نخستین اقدام به دنبال آفت‌های معرفتی در نظام 
شناختی است و آفت اول را نتایج ناشی از پیش‌داوری‌هایی می‌داند که هیچ کس از آن‌ها مصون نیست و 
خلاصی از آن در این می‌بیند که هر فردی در تحصیل یقین معرفتی هيچ‌یک از آن چیزهایی را که قبلا 
تصدیق يا انکار کرده» جز با بررسی مجدد تأیید یا تکذیب نکند(1(65687165,2008 ) وآفت دوم رو کی 
ذهن ناشی از امور حواسی است که منجر به آفت سوم معرفت یعنی اشتباه ذهن در قالب‌بندی الفاظی است 


که مبین مفاهیم و تصورات ذهنی نیستند (1(65627165,2006)» علاوه براین» دیگر علل خطای معرفتی در نزد 
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د کارت ناهماهنگی اراده و فاهمٌ انسانی است؛ یعنی هنگامی که بین مفاهیم دریافت شده از سوی فاهمه با 
خواسته‌های اراده» هماهنگی و تناسب لازم وجود نداشته باشد (2010 ,600070201), د کارت برای دوری از 
این آفت‌های معرفتی و جزم گرایی متصل به آن سه مولفةٌ انسان عقل و آزادی را در نظام معرفت‌شناختی 
خود مورد تا کید قرار می‌دهد تا ضمن معرفی نحوة معرفت‌شناختی خوده وجهه تمایز و علل اهمیت نظام 
معرفت‌شناختی خود را بیشتر نمایان سازد. انسان در فلسفه دکارت» کسی است که از آگاهی» آزادی» 
مسئولیت پذبری» قائم به اراده خود قادر به تشخیص و تحقیق مستقل و دارای ذهنی است که می‌تواند 
شناخت و بازنمود وأقعیت‌ها را پیدا کند (2009 ,ن3۵867). در این صورت است که سوژه بنیاد هر گونه 
شناسایی یعنی فاعل شناسایی که برجهان هستی حاکم می‌شود. وجه دوم مبنا گرایی عقل " است که ضمن 
وضوح و آفت زدایی در نظام معرفتی د کارت وجه مشترکک همه انسان‌ها» معیار صدق و کذب و ترازوی 
تمیز درست از نادرست است (2005 ,۸0۵9 > 22060 665). هدف د کارت از عقل این است که در 
آن نظمی بنيادین " و ریاضی‌وار طراحی کند تا حقایق جهان را از این طریق تجزیه‌و تحلیل و سپس ترکیب و 
تألیف کند و برای رسیدن به این منظور» عقل مبتنی بر قاعده و روش می‌شود تا با خلتی یک معیار مشخص 
منجر به تمیز صدق و کذب و وضوح و متمایز گردد تا بدین طریق ضمن اثبات ارادة قائم به انسان و استقلال 
عقل» حقانیت روش و قاعده‌مندی معرفتی را که مبتنی بر عقل است تضمین کند (2001 ,ن0عطهاز0۷0» 
چراکه فقط از طریق عقل یقین حاصل می‌شود و حواس نه‌تنها قابل‌اعتماد نیستند بلکه ماية آفت و فریب 
معرفتی انسان می‌شوند و در دنیای خارج هیچ‌چیز جز آشفتگی و هرج مرج وجود ندارد ,هلک 2102) 
(2011 آزادی از دیگر مولفه‌های نظام معرفتی د کارت در مقابل تقلید " حجیت و آفت‌های جزم گرایانه 
فراز هی کیرد و حضور فاعل شناسا را قوام می‌دهد. دکارت در آفت زدایی و تلفیق سه ملف مبنایی 
معرفت‌شناسی مدعی است که آزادی, فاعل شناسا و عقلانیت جدا ناشدنی‌اند. بدین معنی که موجود عاقل» 
انسانی است مسئول اعمال و افکار خود و الزاماً آزاد تا بااراده قائمی ضمن برخورداری از عقل به شناخت و 
تحصیل حقیقت فلسفی دست يابد. دکارت برای نظام فلسفی و نظم دادن به ارتباط مان اين سه مژلفه به 
معرفت‌شناسی قاعده‌مند و شکک روشی" پناه می‌برد و آن را منطقی می‌داند که به ما می‌آموزد که چگونه 
عقل خود را برای کشف حقایقی که بر ما مجهول است به بهترین وجه هدایت کنیم (2009 ,0026[5100)). 


شک روشی دکارت به معنی تحقیق و پژوهش» مترصد تدوین و تحکیم پایه‌ها و مبانی شناختی ساختارمند 
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ناشی از فعالیت عقلی در جهت کشف حقیقت یقینی است و وجه تمایز و اهمیت آن به دیگر شک‌ها علاوه 
بر چارچوب. قواعد» روش و مراحل مترتب آن در این است که د کارت فراتر از آن را شکست معرفتی و 
کاربرد درست آن را طرد ه رگونه شک ورزی می‌داند( 1976, 0006۷ تا از آن؛ نظام معرفتی نظری طراحی 
شود که بسترساز مبانی علمی کمیت‌پذیر مبتنی بر ریاضیات و برخوردار از پقین ریاضی گردد تا بتواند هم 
بنیادهای محکم و استوار پر ریاضی بنا کند(1968 ,1(05026165) و هم موجب کشف براهین قطعی» معطوف 
به عقل» مسبوق به سمت‌وسوی؛ مراحل با اصول و قواعد منظم سیستمی در دوری از شک فراگیر به‌سوی 
معرفت یقینی گردد. چراکه شک دکارتی در حوزة نظر یک راهکار" برای رسیدن به معرفت یقینی است؛ 
یعنی شیوةُ جستج وگری قاعده‌مندی برای حصول اطمینان در احراز حقیقت و طرد اموری که حقیقی نیست 
(1982 ,۳01166) تا بدین طریق نه هیچگاه محصور شکاکیت شود نه هیچ کشف تازه‌ای بتواند عقاید او را 
دوباره متزلزل کند (2003 ,۳0017): چون شک دکارتی» امری طبیعی است و موجب تصفیه شناخت‌ها و 
برطرف شدن احتمال‌های اضطراب آمیز در معرفت می گردد و یکی از عوامل پیشرفت در شناخت‌های اصیل 
به شمار می‌رود (12101[,2014) تا سرانجام بتواند با قائم کردن انسان عقل گرایی و آزادی او بنیادهای مطمتن 
و محکمی برای معرفت او فراهم آورد؛ یعنی فلسفه‌ای نظام‌مند با پایه‌های محکم در راستای انديشة شناخت 
یقینی بنا کند تا هم در مقابل کسانی قرار گیرد که در حصول معرفت یقینی ابراز شکا کیت مطلق می کنند و 
هم در مقابل فلسفةٌ مدرسی قرون‌وسطی بایستد که در کشف حقایق نو ناتوان بودند تا اينکه با شکاکیتی 
بالاتر از شکک شکاکان شناخت را بر یک بنیاد تزلزل‌ناپذیر بنا کند (2014 ,۳12171500 برای تأسیس چنین 
نظام و جهان‌بینی معرفتی» دکارت به شکک رو می‌آورد تا با فرایندی ساختارمند در معرفت و از طریق آفت 
زدایی معرفتی باورهای غیر یقینی» بنای مستحکمی برای علم جدید وضع کند (2014 ,81ه5027) تا سرانجام 
به باورهای صادقی دست یابد که شواهد و قراین از آن پشتیبانی کنند و با وضوح و تمایز کافی ادراک شوند 
و از هرگونه تزلزل و خطایی مصون باشند. بدین طریق شک روشی دکارت از شک‌های فراگیر و پیچیده 
جدا می‌شود؛ اگرچه از علم به محسوسات تا خداوند را در برمی گیرد ولی سرانجام به جایی می‌رسد که در 
هر چه شکک می کند» در یکک‌چیز نمی‌تواند شک کند و آن در «شکک کردن» است و بافکر کردن؛ هستی 
خود را معلوم می کند تا به‌عنوان موجودی فاعل» مسئول و مستقل» صاحب تفکر نقطة شروع معرفت یقینی 
را با وضوح و متمایز آغاز کند. 
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دلایل مبنا گرایی شکت د کار تیی 

علاوه بر اهمیت و تمایزهای بیان‌شده در معرفت‌شناسی شک د کارت. او بنیان گذار علم جدید در 
طرد تبیین غایت گرايانة ارسطویی» ظهور روش جدید برای استدلال علوم» پرهیز از شکاکیت مطلق و تعدیل 
استدلال‌های شک گرایانه سنتی قلمداد می‌شود (2001 ,1082 027۷). این امر سبب شد تا د کارت در نقطة 
ثقل دو طیف شک گرایی رادیکال و جزم گرایی افراطی قرار گیرد. همچنین در تمایزهای نظام معرفتی؛ 
تأسیس نظریه فلسفی و نظام معرفت‌شناختی اوست که دارای مفاهیم پایه؛ اصول نتایج و جنبه‌های متعدد و 
خاصی از دلالت‌های ویژه (2008 ,0010) و متمایز از شک‌های سوفسطائی و عمل گرایی > نت5:0) 
(2011 ,182۵ است. چرا که درزمينة علم معرفت. مابعدالطبیعه» ریاضیات و هندسه تحلیلی» اروپا را از 
بنیان‌های اسکولاستیک رهانید و ویژگی‌هایی ابزاری» روش مهارت» کار کرد و کاربرد پیرامون شک در 
این نظام معرفت‌شناختی آشکار است (2008 ,0:00 بنابراین در میان نحله‌های گوناگون فلسفی؛ نظام 
معرفت‌شناختی د کارت. از شکک فراگیر تا جزم گرایی به‌سوی یقین معرفتی با شک سلبی در مقابل جمود 
فکری متقدمینی قرار می گیرد که معتقد بودند بیرون از تعلیمات آن‌ها مسئلهٌ لاینحلی وجود ندارد و اگر هم 
وجود داشته باشد علم بشر به آن‌ها دسترسی نخواهد داشت و دکارت تزلزل و جمود فکری آن‌ها را آشکار 
نمود و نیز با شک ایجابی هر معرفتی که در مظان شک و تردید قرار ندارد را بدون وارسی و جستج وگری 
طرد نکنند. ازاین‌رو با تأسیس نظام فلسفی, انقلابی در معرفت‌شناختی به احیاء و تجدید علم و حکمت؛ 
چگونگی روش و کسب معرفت از طریق واقعیت طبیعی و درون ذات انسان مبادرت نمود. از دلایل دیگر 
که اساس و بنیاد نو مفهوم‌پردازی شک د کارتی را به همراه دارد» شکك روشی ۲ است و دکارت آن را تنها 
منادی حقیقت معرفت‌شناختی بانظم و ترتیب و تقدم و تأخری بیان می‌دارد که بینش ذهنی را متوجه آن 
کند (2006 ,1(65027]65)» چراکه قواعدی برای کاربرد صحیح قوای طبیعی عقلانی و ذهنی انسان با چهار 
دستور توجه به بدیهیات اولیه» دوری از شتاب‌زدگی ذهنی؛ تجزیه‌وتحلیل و استقصای امور ,6562:165) 
(2006 است و می‌تواند امکان خشنودی ناشی از | کتشاف حقایق» قضاوت بهتر دربارٌ حقایق جهان و رسیدن 
به حقایق واضح, متمایز و قطعی که هیچ نزاع و اختلافی در آن نباشد و نیز حقایقی که در آینده به دست 
می آید (2008 ,656۵7169) را از طریق آن با قواعد کمیت محور ریاضی به دست آورد. بنابراین نظام معرفتی 
د کارت بر یک ساختار معرفتی قاعده‌مند بناشده تا هر چه وارد آن شود هم با تکیه‌بر شکك دستوری و روشمند 


به رفع آفت‌ها بپردازد و هم با فاعل شناسا؛ عقل و آزادی نتیجه‌ای یقینی به بار آورد. در جنبٌ شکک گرایی؛ 
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شک روش‌شناختی د کارت نه همانند شیوهٌ شک سوفسطائی و پورهونی پیوسته مطلق و فراگیر است و نه 
همانند شک گرایان پست‌مدرن نسبی» بلکه شکی معتدلانه و دانشورانه از جنس پژوهش علمی است که هیچ 
فرضیه علمی فارغ از آن شکل نمی گیرد و پادزهری سلامت بخش برای جزم‌اندیشی محسوب می‌شود 
(2015 ,0۳ 220 وه( گر چه د کارت با شک در حواس» رژیا. خواب شیطان و خدا شکک را به حد 
تام خود می‌رساند اما برخحلاف شک‌های دیگی شک در سلسله‌مراتب معرفتی تا مرحله‌ای کارایی دارد نه 
اينکه سرتاسر معرفت‌شناختی او را در بربگیرد؛ به‌طوری که برخلاف سلف خود. معرفت را از قلمرو ماوراء 
طبیعت به درون فکر بشر و پایه‌های آن را در تفکر درون ذات و خودآ گاهی انسان مستقر می کند و معرفت 
را امری عینی کلی و عقلانی نامتغیر و جاودانه می‌سازد که در آن ذهن» روح و عقل مقدم بر جسم و عالم 
عفلانی مقدم بر عالم جسمانی است (2009 ,1>۵7610). 

از دلایل دیگر مبنا گرایی دکارت اذعان به نادانی خود؛ بیهودگی و غیر یقینی علم و حکمت 
جزم گرایی است و با این فهم درصدد احیاء و تجدید علم و حکمت برمیآید. چرا که در مقابل دیگران؛ بر 
این باور است که انسان با فاعلیت و قوةٌ عقل» توانایی کسب علم و فهم حقيقت و تحلیل مسائل را دارد و در 
اين میان ریاضیات نمونة کامل چنین علم و راه کشف مجهولات است و در تلفیق عقل و روش مبتنی بر 
ریاضیات به این می‌رسد که تمام علوم همه با یکدیگر واحد و از یک سنخ می‌باشند و هر انسانی با 
برخورداری از عقل و روش قاعده‌مند می تواند به جامع علوم دست یابد. برای دست‌یابی به این منظور د کارت 
شیوة تحلیلی را پیش می کشد که از طریق چهار قاعده میسر می‌شود: نخست. قاعده بداهت که هيچ‌چیز را 
حقیقت نداند» مگر اينکه بر فرد بدیهی باشد (2006 ,69607165) و در آن هر قضیه‌ای به امور ساده‌تر خود 
ب رگردد و تا جایی بسیط شود که مجهول واضح و متمایز و به کلی روشن و معلوم گردد و مسئله حل شود تا 
هر چیزی که کمترین شک و تردیدی در حقیقت آن وجود داشته باشد تصدیق نگردد. بدین معنی که نباید 
به‌ساد گی اعتماد کرد و با شتاب‌زدگی هر چیزی را حجت فرض نمود. بلکه باید باعقلی که از استقلال 
فکری. آزادی و اراده قائم برخوردار است. مانع سبق ذهنی» شتاب‌زدگی و پیش‌داوری‌های نسنجیده شد» 
چرا که عقل نه از طریق ادراک حسی و وهم بلکه از طریق شهود و وجدان آن را می‌سنجد و درمی‌یابد. اما 
اشکالی به آن وارد می‌شود که هم علوم را نمی‌توان به شهود یا وجدان ادرااک نمود و د کارت برای این 
منظور به پی‌ریزی قاعدهُ دوم یعنی قاعده تحلیل روی می آورد تا بتواند همانند علوم پی‌واسطه از طریق استنتاج 
به آن دست یابد؛ قاعده‌ای که در آن هر مجهولی را تا جایی که امکان دارد به‌اندازه‌ای به اجزاء تقسیم کنند 


که کاملاً روشن شود و مجهولات مر کب ساده و ساده‌تر شوند تا میرهن و متمایز گردند. بعد از بسیط کردن 
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یک مسئلاةٌ مجهول و مشخص شدن حقیقت مسئله د کارت درروش معرفت‌شناختی به تر کیب رو می‌آورد 
و قاعده سوم شکل می‌باید. بدین‌صورت که مسئلهٌ ساده‌شده با رعایت تقدم و تأخر که میان اجزاء آن وجود 
دارد» م رکب می کند. این فعالیت روشی د کارت به نام استنتاح شکک دستوری معروف است. بدین ترتیب دو 
راه برای تحصیل یقین در معرفت شناسی د کارت وجود دارد. یا راه شهود و وجدان عقلی يا راه استنتاج که 
قاعده‌مند و زنجیره‌وار انجام هی کیره حاصل جمله راهبردها در استنتاج روش د کارتی قاعدة استقصا است؛ 
بدین گونه که نباید گسستی در زنجیره‌ها و مراحل رخ دهد و با دقت و اطمینان باید بازدید مسائل را 
به‌اندازه‌ای کلی ساخت که مطمئن شد چیزی از آن فر وگذار نشده است (2008 ,1065007165). پیامد این وجه 
تمایزات تأسیس نظام معرفتی و چگونگی روش کسب معرفت مشتمل بر شش تأمل از «شکک فراگیر» تا 
«تأمیس نظام معرفت‌شناختی» می‌شود که می‌تواند به استنتاج و پی‌ریزی مبانی ساختارمند در تعلیم و تربیت 
از طریق اصول معرفتی بدیهی البطلان قطعی و تردیدناپذیر منجر شود چرا که بنیادهای نظام معرفتی بر پایة 
باورهای معتبر و قطعی د کارت نظام تربیتی ایجاد می کند که در آن انسان موجودی عاقل» آزاد و فاعل 
مختاری می‌شود که شاخص و تعیین کنندة حقیقت همه‌چیز است و می‌تواند اراده کند. فکر کند. بسازد؛ 


انتخاب کند و برای هستی که در آن است معنا و حکم بسازد. 


شکت سوفیستی پروتا گوراس 

گرچه معرفت‌شناسی در شک د کارت از مهم‌ترین مصادیق نظام‌های معرفتی در فلسفه غرب شناخته 
می‌شود و با تأسیس این نظام از طریق روش گرایی قاعده‌منده انسان قائم» شناخت عقلیء آزادی و با دوری 
از حجیت بسترهای گسترده‌ای برای معرفت‌شناسی گشوده شد که شناخت حقیقی و قطعی در معرفت حاصل 
شود اما در شرایط کنونی با گستردگی نظام‌های معرفتی و تأثیر آن‌ها بر نظام‌های تربیتی» شرایطی فراهم‌شده 
که هر نظام معرفتی برای بقاء و ایستادگی درل یه رویکردهای جزم و شک گرایی باید همواره به 
وارسی مداوم اندیشه‌هاء مبانی و هدف‌هایی بپردازد که در نظام‌های تربیتی انعکاس می‌یابد. بنابراین ه رگاه 
شرایط بقاء هر نظام معرفتی تهدید و به اضمحلال کشیده شود باید با تأمل و وارسی مدبرانه به بازسازی و 
نوسازی آن پرداخت تا سا زگارتر با تغییرات همگام و به انحصار و جزیره گرایی نظام تربیتی یا طرد خود 
منجر نشود. با توجه به استنباط‌های صورت گرفته از نظام معرفت‌شناختی د کارت و با توجه به اهمیت و 
ویژگی‌های متمایز آن برای یک نظام تربیتی» انتقادهایی بر آن وارد است. یکی از اين منتقدین نظام معرفتی 
سوفیستی پروتا گوراس می‌باشد که معرفت و شک روشی د کارت را با اشکالات و خلاٌهایی روبرو ساخته و 


بدون رفع این اشکالات. آن را منبع مطمثنی برای نظام تربیتی و اصول تعلیم و تربیت به شمار نمی آورد. 
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شک گرایان سوفیستی ‏ دانشمندانی هستند که در نیمةٌ دوم قرن پنجم پیش از میلاد عقایدشان در مخالفت 
با دید گاه‌های معرفتی اندیشمندان زمانه. زمینه شک و تردید معرفتی را فراهم نمودند و ضمن توسعةٌ و 
تجدیدنظر در علوم» فلسفه» منطق و اخلاق به‌سوی جهان دری بگشایند که فیلسوفان بزرگک از آن در داخل 
شدند (1994 ,ز۴۵10) و با مباحثه مناظره و جدل با فیلسوفان هم‌عصر موجب شکل گیری نظریه‌های 
فلسفی» سیاسی و اجتماعی منحصربه‌فرد شدند (1910 .5۳00)) و این امر منجر به جنبش فکری تازه‌ای 
در معرفت‌شناسی و تأثی رگذار بر همه دوره‌های بعد از خود شدند. این شک گرایان دانش و خردمندی را 
شغل و حرفه خود ساختند و به‌عنوان آمو زگاران خرد نخستین اصحاب داثره‌المعارف جهان شناخته شدند» 
اما در کسب معرفت انسان را دراه رسیدن به واقعیت گرفتار خطا و اشتباه می‌دیدند و اين سوال را پیش 
می کشیدند که از کجا مطمتن هستیم آنچه می‌دانیم خطا نباشد؟ و آیا می‌توان اصولاًبه چیزی یقین پیدا کرد؟ 
و در این مسیر آیا ذهن انسان می‌تواند به واقعیات و حقایق دست یابد. بنابراین اولین گروهی شدند که در 
مخالفت بامعرفت مطابق با واقع فیلسوفان شبهه وارد کردند (1996 ,60۱0116 و از طریق خطابه و مناظره و 
با ترغیب جوانان» آن‌ها را نقادهایی بار می آورند که عقایدشان را پی‌پروا و بدون اعتناء به تحریم‌های مذهبی 
و سیاسی آن زمان ابراز کنند (1986 ,18290240) تا ضمن مخالفت به شیوه استدلالی به دنبال معرفتی باشند 
که به‌طور منطقی دلایل معتبری به همراه داشته باشد (1(2001,2010) و این سبب شد بیش از هر مکتب و 
تفکری شرایط رشد. پویایی و پیشرفت معرفت را فراهم سازند. 

سرمنشاً این نحل شک گرا؛ افکار آنکسیمندر" می‌باشد با اين اعتقاد که اصل عالم لایتناهی, نه 
ایجادشده و نه منهدم می‌شود و تمام اشیاء درحرکت دائمی قرار دارند. است (1944 ,627) . همچنین» 
کسنوفان " که واقعیت جهان را ورای توانایی اندیشة بشر می‌دانست و به شاگردانش می آموخت که اگرچه 
هميشه می‌توانیم بیش ازآنچه می‌دانیم باد بگیريم اما هرگز نمی‌توانیم مطمئن باشیم که به حقیقتی نهایی 
رسيده‌ايم (2009 ,۷128816 و همین طور هرا کلیوس * که دنیا را شطی روان فرض می‌ کرد که هیچ گاه ان 
به ماهیت آن پی نمی‌برد بلکه فقط تغییر و تحول اشیاء را می‌بیند. با این سرمنشأهای فکری سرانجام با مناظره‌ها 
و "من میدانم که من چیزی نمی‌دانم " سقراط معرفت شک گرايانة آن‌ها نهایی شد (2003 .00010 تا 
زند گانی بدون تجربه و وارسی را زند گانی ندانند و اين اندیشة سقراط را سرلوحُ معرفت خود کنند که «تنها 


امر مهم برای انسان خود انسان است و دربارةُ چیزها پرسش کنند و هیچ‌چیز را از این پرسش کنار نگذارند.» 
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(046 ,2004 ,[۲11۵0. در میان شکک گرایان سوفیء برجسته‌ترین فرد پروتاگوراس ۱ (۴۲۰ -۴۹۰ پ.م.) 
بزرگ فیلسوفان یونانی قرار دار سوفیستی حرفه‌ای که کتابی با عنوان «حقیقت» و دربارة وجود نوشته و 
نظرية "معیار بودن انسان " در آن مطرح‌شده است (2009 ,5۵/71 «:0112۷۵)؛ نظریه‌ای که در فلسفه نگرشی 
استثنایی به شمار می‌آید. چراکه از طریق آموزش مهارت‌های استدلالی و انتقادی به فراگیران از آن‌ها 
می‌ خواهد همچون وکلا در دعاوی بر حریف غلبه کنند و از زبان سقراط داناترین انسان زنده زمانه است و 
برخلاف سوفسطائیان حکیمی است که بر عدالت» شجاعت. اعتدال و به‌ویژه حکمت و علم برای یک 
حیات نیک تا کید می‌ورزد (1999 ,001607) و آن گونه که از آثار افلاطون برمی آید» او آموزگار قابلیت 
انسانی (1961 ,۳۱۵/0) است و در تعلیم مردم» بخصوص جوانان رغبت نشان می‌داد و هررکسی که از خود 
استعدادی نشان می‌داد در زندگی علمی و عملی او همت می‌کرد و نیز همانند سقراط خود را مشتاق 
جستجوی حقیقت می‌دانست و روش او را در گفتگو مبنای مناظره‌های خود قرار می‌داد(1970 ,۳۱۵/0), 
پروتا گوراس خود را همانند سقراط در جستجوی حقیقت معرفی می کرد و جستج و گری را سرلوحة گفتگو 
قرار می‌داد. او همچنین؛ سخن هراکیلتوس درباره تغیر و تبدل دائم امور را اصل معرفتی اندیشه‌های خود 
قرارداد مبنی بر اينکه انسان مقیاس همه‌چیز و تنها منادی شناخت امور و اشیاء است. شناختی که تابع احساس؛ 
نحوه تائن موقعیت و حالت انسانی است و با این مبانی نتیجه می گرفت هر کس هر چه را حس می کند معتبر 
است (1,1997ع۳:0۲0۷) و حقیقت نه از طریق یک حقیقت عینی بلکه از طریق قراردادها و پیش‌فرض‌ها 
تعیین می‌شود (2011 ,1120 7102). این نحوه معرفت‌شناسی موجب شناخت فردگرایانه و ذهنی افراد 
می‌شوده بدین گونه که معرفت به هر چیز برای هر کس همان است که بر او نمودار می‌شود. بنابراین ازنظر 
پروتا گوراسء شناسایی به معنای دقیق و قطعی غیرقابل حصول است و نیازی نیست که انسان برای آن, خود 
را به‌زحمت آنچه بیندازد که هرگز بر آن دست نخواهد یافت (2007 ,8۵0266) زیرا محل ادراکک در 
هرلحظه. وجود و واقعیتی است که من دارا هستم و یگانه کسی هستم که حق داوری دارد (2001 بنطمنج) 
۰ همچنین» جهت و موجب آنچه در فکر ماست در خارج از فرد قرار دارد و آنچه درواقع وجود دارد 
مداوم درحرکت و تغییر است. بنابراین عقول بشر در هیچ زمانی به اسرار طبیعت و معماهای پيچيدة آن 
نخواهند رسید (1986 ,1885120 چرا که هیچ اعتبار ثابتی برای دانش و حقیقت وجود ندارد چون میان اشیاء 
خارجی و ذهن انسان شکافی عظیمی قرار دارد و تجربه انسان ظاهر و رویه اشیاء را درمی‌یابد ,1120 


(2004). ازاین‌رو فرد گرایی» احساس گرایی» رد مبادی معقول محض و پیشینی بی‌اعتقادی به وجود حقایق 
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ذاتی (2005 ,۷]002۳0۳1201) توجه به علوم عملی به جای علوم نظری» یاد گیری به شیوهٌ جدل و استدلال 
شک ورزانه انکار واقعیت وراء ذهن حقیقت به باور نسبی و غیرقطعی در آراء سوفیستی پروتا گوراس مبنا 
می‌شود و به دنبال آن نظام تربیتی به ایجاد زمینه‌های مناسب تحصیلات عالی» زمینه‌های ارزیابی توانایی‌های 
آموزشی معلمان توجه به علوم و فنون مختلف برانگیختن افراد به تحصیل دانش و فنون و زمینه‌های انتخاب 
برای شاگرد (2016 ,طه151ه۲)» تعلیم هنر زند گی و نظارت بر تنظیم آن (22060,2006 حصتیق1) و توزیع 
علم برای همگان؛ مدرسة سخنوری و پرورش خوی انتقاد گری در جوانان (1997 ,60۵0004707)» تمایز میان 
عین و ذهن در آموزش و یادگیری» رد هر گونه واقعیت عینی و انعکاس آن در یادگیری و توجه به حقایق 
متغیر متکثر در آموزش و یاد گیری مبنا و اساس معرفتی می‌شوند. 
جدول ۱: مقايسة معرفت‌شناختی شت‌های د کارت و سوفیستی پرو تا گوراس 


وی ژگی‌های شک سوفیستی پروتا گور اس شک د کار تی 

معرفت 

معرفت شک گرایانة » فردی و حسی و عملی | عقل گرایی؛ ریاضی‌وار کمیت محور 

یت متکثر و متغیر» قراردادی و بدون معیار | حقیقت یقینی و ابت و پایدار با وضوح و تمایز 
نظام معرفت چندوجهی و دوری از انحصاررگرایی جهان‌بینی و نظام‌مند با قواعد ثابت و وحدت 
جایگاه انسان معیار و ملااکك حقیقت‌ها فاعل شناساء اراد آزاد با تعقل گرایی 

دانش درونی- بیرونی و ارتباط با حواس واقعیت طبیعی و درون ذات فرد 

یو و مق فان عمل گرابی- فنی . انتقاد گرایی شهود و استنتاح» عقلی انتقاد گرایی چارچوبی 
نحوة شک ورزی | پیوسته» پیش‌رونده روشی» قاعده‌مند » آفت زدایی خطی» مرحله‌ای 
یاددهی-یادگیری | کیفی؛ غیرسیستمی, خطابه و بی‌قاعده | خطی و سیستمی, تحلیلی؛ استنتاج و استقصا 


نقدهای شکت سوفیستی پرو تا گوراس به شکت د کار تی 

با توجه به مبانی معرفت شناختی ذکرشده از شک دکارتی» بدون شکک این نظام معرفتی به‌واسطة 
احیاء و تجدید علم و حکمت. انقلاب در چگونگی روش معرفت. تأسیس نظام معرفت‌شناختی و اصول 
معرفت‌شناختی دروازه‌های بزرگی به روی علم بازنمود. چرا که راه منطق ارسطویی برای کشف علم را بست 
و برای کشف حقیقت یقینی. شک دستوری را با قواعد چها رگانه بنا نهاد که هرکسی نه با حجیت بلکه با 
درون ذات خود به حقیقت دست یابد. اما با ویژگی‌هایی که از شکك سوفیستی پروتاگوراس بیان شد؛ 
نقدهایی به شک دکارتی قابل استنباط است که بدون شناسایی پاسخ با رفع این خلاٌها نمی‌توان شک 


د کارت را ازهرجهت معیار مطمتن برای نظام تربیتی در نظر گرفت. بنابراین ضروری است تعدیل‌هایی در 
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آن صورت گیرد تا بتوان با بازسازی شک د کارتی» آن را برای نظام تربیتی فارغ از شک گرایی سیستمی و 
جزم مهیا نمود. چراکه اگر شک دستوری د کارت به‌طور خاص. قابل اطمینان و اعتماد بوده ه رگونه انتقادی 
را برمی‌تافت و پاسخ‌های قطعی و یقینی در مقابل انبوه اشکالات و ایرادها ارائه می‌نمود» درحالی که شکك 
دستوری د کارت در مقابل نقادی‌های ارائه‌شده از سوی فلاسفه مختلف غرب برنتابیده و توانایی مقاومت 
ندارد (2010 ,[010:0۵0). لاجرم بازسازی آن برای رفع نقادی‌ها از طریق تغییر در برخی مژلفه‌های اين 
معرفت‌شناسی ضروری است و این بازسازی با توجه به ویژگی‌های شک سوفیستی پروتاگوراس میسر 
می‌شود؛ زیرا برخی نتایج فکری به‌دستآمده توسط سوفیست ها تأثیراتی پاینده بر فلسفه معاصر داشته و با 
توجه به نقدهای بیرونی استنباط شده از شکك سوفیستی پروتاگوراس به شک دکارتی» نکات ارزندة آن 
می‌تواند منبع قابل‌اعتنایی برای تعدیل نظام تربیتی در پس نظام معرفتی د کارت شود. 

سوفیست ها نخست این مشکل را به شکک دکارتی وارد می‌بینند که نحوة شک ورزی در شکك 
دکارتی» بیشتر ابزاری است تا شکک ورزی حقیقی و آن را با مشکل جدی مواجه می‌سازد؛ زیرا در شکك 
د کارتی پیوستگی و تداوم شک وجود ندارد و این رویکرد موجب می‌شود شک ورزی خاصیت خود را 
برای آفت زدایی انتقادگری و پرسش محوری از دست بدهد. شک دکارتی تنها تا مرحله‌ای کارایی دارد 
که به باری روش تحلیل. مبنای مستحکمی معرفتی بنا نهد (2014 ,طقط۸2۵01 ک نجع902726) و در این 
صورت به جزم‌گرایی که خود از آن دوری می‌گزیند گرفتار می‌شود درحالی که لازم است این خلا 
به‌صورت شک پیوسته و محدود در سر تاسر معرفت‌شناسی ادامه داشته باشد تا هم امکان نقد و وارسی دائمی 
فرضیه‌ها در آن پایدار بماند و هم شرایط رشد و بسط آن‌ها پیوسته در جریان باشد و فرد بتواند با این شرایط 
به انتقاد و پرسشگری از طریق شک استدلالی به گونه‌ای بپردازد تا هیچ گونه جزم مادام بر آن سیطره نداشته 
باشد. چراکه یقین گرایی نهایی و صرف مانع پیشرفت علم سیالی و نقادی گری می‌شود و هر گونه تحقق 
خود فهمیء د گر فهمی و هم فهمی (20201,2017هزه1) را با چالش مواجه می‌سازد. درحالی که ضروری 
است برای شک د کارتی به‌سوی شک ورزی پژوهشی سوق یابد تا این خلاً معرفتی از طریق امتزاج افق و 
پرسشگری در مناظره‌های متباین رفع شود. از طرف دیگره سوفیست ها مطمئن نیستنده دکارتی که استفاده 
عام از شک را رد می‌ کند و آن را تنها در نظارژ حقیقت به کار می‌گیرد (2006 ,6967165) و هدف را 
همواره کاربست روش تحلیل در حوزه مابعدالطبیعه (2014 ,طقطن۸2۵0 > ,نهعع0۵۳72٩)‏ می‌داند و نسبت 
به حواس و دریافت‌های آن بی‌اعتنا و نامطمتن است چگونه می‌تواند از سایر روش‌های کسب معرفت چون 


استقراء و آزمایش, مشاهده و تجربه سخنی به میان آورد؟ و عقل را اساس تحصیل علم قرار دهد؟ ,20ظ۸) 
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(۰2009 چگونه می‌تواند با بکار بستن روش شک و با تعقل ورزی فرد را به حقيقت یقینی نائل نماید؟ و با 
یک روش قاعده‌مند سیستمی باوجود تنوع روش‌های معرفتی و علوم گوناگون و با اذهان و شرایط مختلف 
همه علوم را منسجم و در یک طبقه‌بندی نهادینه کند؟ حال آنکه راه‌های کسب معرفت چند گانه است» عقل 
تنها اساس معرفت نیست. همه شیوه‌های شناخت قاعده‌مند نیستند. همه علوم در یک طبقهٌ واحد قرار 
نمی گیرند و افراد با یکدیگر متفاوت‌اند» چون انسان د کارتی تنها با تعقل ورزی و انکار ادرااک‌های حسی و 
عملی در کسب معرفت با یک شیوة روشی در کسب معرفت جامع به مشکل برمی‌خورد؛ زیرا بدون توجه 
به احساس و فعالیت‌های عملی- فنی و با تکیهٌ صرف به تعقل گرایی با قواعد روش‌شناختی سیستمی در 
فقدان حواس و فعالیت‌های عملی نمی‌توان به کنه حقيقت دانش و معرفت بقینی علوم» طبقه‌بندی و وحدت 
آن‌ها دست یافت. چون مبادی اولةٌ معرفتی همچون حواس از گردونة شناخت او خارج می‌شوند و اين خود 
منجر به آفت‌ها و موانع معرفتی می‌شوند که معرفت یقینی د کارت از آن مخدوش می‌شود. علاوه بر اين» 
سوفیست ها با تغییر و ناپایداری معرفت حقیقی بر این باورند که عقلانیت در امتداد حواس قرار دارد و 
هیچ چیز در عقل نیست که قبلاً در حواس نبوده باشد؛ بنابراین؛ با انکار حقیقت ابت و نهایی با شکک استدلالی 
درصدد دست‌یابی به حقیقت‌های متکثر و غیر روشی‌اند. درنتیجه این خلا را در شک د کارتی وارد می کنند 
که همه امور بدیهی و متمایز نیستند و تنها با روش کمی» حاصل الگوی معرفتی ریاضی نمی‌توان به معرفت 
یقینی در تمام موضوع‌ها و علوم دست‌یافت و برای جمیع علوم هم کفایت نمی کند. چرا که علت غائی امور 
عالم به تمام بر انسان معلوم شدنی نیست (070۷80,1997") و نیازی نیست آدمی به دنبال کشف علت‌های 
غائی برود بلکه فقط باید در چگونگی و علت‌های فاعلی آن تحقیق کند. مورد تأکید ما نیز است و حتی 
فراتر از آن واقعیت‌های جهان را ورای توانایی انديشةٌ بشری می‌دانیم و علاوه بر علت‌های غایی. حقیقت 
یقینی واحد و دست یافتنی نیز نه به تمام بلکه فقط جنبه‌هایی از آن را ادراک می کنیم؛ زیرا هميشه بیشتر از 
قبل می‌دانیم و نمی‌توانيم مطمئن شویم که حقیقت نهایی واحد حاصل خواهد شد. بنابراین از یک‌سو 
سوفیست ها با ویژگی‌های معرفتی خود. هیچ راه اصلی و فرعی برای وصول به علم واحد با رویهٌ یکسان 
برای همه افراد را میسر نمی‌دانند و از سوی دیگر عقل دکارتی نیز به‌تنهایی نمی‌تواند انسان را به کن و ذات 
حقیقت هر چیزی برساند. شک سوفیستی پروتا گوراس در معرفت شناختی خود منکر قاعدة کلی» مرحله‌ای 
و منظم برای دسترسی به حقیقت نهایی است و این اشکال به شک د کارت وارد می‌بیند که همه علوم از 
طریق اصول و قواعد معرفتی درروش و شکک دکارتی (2009 ,۳2027 ,صمتصن2؟) به حقیقت نهایی 
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چون مولفه‌های انسان فاعل تعقل ورزی و اراد آزاد تنها جنبه‌ای از حقیقت را آشکار می‌سازد و انسان فاعل 
نمی‌تواند بدون توجه به آفت‌هایی مانند ضمیر ناخود آ گاه» پیش‌داروی هاء شرایط و بافت فرهنگی-اجتماعی 
و علومی که پیوسته در حال تغییر متداوم‌اند به حقیقت نهایی» خالص بدون هرگونه آفت معرفتی دست یابد. 
در معرفت سوفیستی پروتاگوراس ملاک و معیار معتبر ثابت و واحد هیچ‌گاه متداوم نمی‌ماند تا وضوح و 
تمایز در بافت‌های مختلف صورت واحدی به خود بگیرد؛ زیرا هیچ ملاکی نمی‌تواند مطابقت با حقیقت را 
برای همیشه معلوم دارد بلکه پویایی, اشتداد خلق و کشف معرفتی همواره در تغییر و سیالی همه‌جانبه قرار 
دارند و وضوح و تمایز معرفتی در احوال و شرایط متفاوت ظهور و بروز متفاوت می‌نمایند. بنابراین ضروری 
است آفت زدایی شک ورزانه از دید گاه سوفیستی پروتا گوراس برای رفع این گونه اشکالات شک د کارتی 
شکل بگیرد و برای این گونه آفت‌زدایی‌های معرفتی» جستجوگری متداوم و نقادی گری شک ورزانه 
خلأهای شک دکارتی را هموار کند و با روش‌های متنوع یا یی روشی شرایط پویا؛ خلاق و شک ورزی 
معرفتی را فراهم نمود. خللاً دیگر بر شکث دکارتی این است که ازیک‌طرف شک دکارتی با ویژگی‌ها و 
شاخص‌های تعقل ورزی» آفت زدایی و انتقاد گرایی علیه حجیت و القاء معرفتی اقدام می کند. از سوی دیگر 
با طرد ه رگونه شرایط فرهنگی- اجتماعی؛ ضمیر ناخودآ گاه» تجارب کنونی و حاضر و شیوه‌های متنوع به 
حقایق و معرفت‌های متکثر خود به‌سوی جزم گرایی پیش می‌رود. چراکه شکک دکارتی بر پایه‌هایی منظم 
سیستمی و قاعده‌مندی پی‌ریزی شده که حقیقت نهایی ابت و دست‌یافتنی را دنبال می کند و از هرگونه 
رویکرد دیالکتیکی فعال» مناظره» جدل انتقاد گرایی متداوم و تکثر معرفتی اجتناب می‌ورزد درحالی که 
قاعده‌مندی در اصول معرفتی د کارت تنها جنبه‌ای از معرفت را آشکار می‌نماید و نمی‌تواند رویکردهای 
کیفی انتقاد گرایی و شکث ورزی بدون روش را مر تفع نماید. بنابراین ضرورت است با توجه به دید گاه‌های 
شک سوفیستی پروتاگوراس از طریق روش‌های کیفی خطابه گویی و مناظره در معرفت. شک د کارتی را 
تعدیل نمود تا امکان رشد تکثرگرایی» انتقاد گرای متداوم و دید گاه‌های چندوجهی و باهم فهمی در معرفت 
فراهم شود و نیز به معرفت‌های ساختارگریز غیر جزم از طریق معرفت‌های قراردادی و پرسش محور- 
اجتماعی که در مجالس سوفیستی پروتا گوراس معروف بود برای بعضی از علوم هموار نمود تا معرفت‌های 
قاعده گرا و ساختاری در نظام د کارت در تمام علوم بکار نرود. از اشکالات دیگر شک دکارتی که در پی 
قواعد روش‌شناختی نظام معرفت شکل می‌یابد این است که قالب‌های کلیشه‌ای ذهنی به جزم گرایی 
می‌انجامد و رویکردهای دستگاهی در معرفت شرایط انحصار گرایی و جزم فکری ایجاد می کنند و با نتایج 
از پیش معلوم ه رگونه بی‌قاعد گی معرفتی را طرد می کنند. بااین حال اگر د کارت کسب حقیقت یقینی را تن 
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منحصر به روش خود می‌داند» معرفت سوفیستی پروتاگوراس این سوال را دارد که آیا ه رکسی به هر گونه‌ای 
در مباحثه و مناظره در معرفت مغلوب گردد به حقیقت نرسیده؟ و حقیقت تنها در دستان فرد غالب است؟ 
بنابراین ضرورت شک ورزی بی‌قاعده برای بازسازی و تلفیق نکات برجستة شکك سوفیستی پروتاگوراس در 
بعضی از علوم ضروری می‌یابد تا هم موجب رفع خلاٌها و هم بسط و نوسازی نقاط قوت شک د کارتی شود. 
در دیدگاه معرفتی سوفیستی پروتا گوراس در بعضی از علوم همچون علوم طبیعی و اجتماعی جنبه‌های عملی و 
رفتاری به حقایق نزدیک‌ترند تا جنبه‌های نظری و ذهن گرایی صرف که معرفت د کارتی را از عمل گرایی تهی 
کرده. درحالی که ضروری است در سیر معرفتی» فعالیت‌های حسیء عملی و رفتاری برای بعضی از رشته‌های 
علمی مقدم بر فعالیت‌های عقلی و ذهنی قرار گیرد و جنبه‌های طبیعی و مشاهده‌ای از علوم طرد نگردد. در پی 
اشکالات فوق اراد آزاد و سور د کارتی نیز از سوی شک سوفیستی پروتاگوراس به چالش کشیده می‌شود 
در این که همان گونه که انسان تأثیر می‌گذارد تأثیر هم می‌پذیرد و او نمی تواند حاکم مسلط و بی‌چون چرای 
جهان هستی باشد. بلکه میان اشیاء و ذهن او شکافی است که ارادهٌ آزاد و فاعلیت او را زیر سوال می‌برد و فرد 
در این فرایند منفعل است. نتبجتاً ضروری است. شک د کارت موردبازسازی قرار گیرد تا با توجه به بنیادهای 


معرفتی آن و اهمیت بسزایی که برای نظام تربیتی دارد بسط و تقویت گردد. 


موّلفه‌ها و اصول باددهی-با دگیری نو مفهوم پردازی شک د کار تی 

با توجه به مبانی معرفت‌شناختی شک د کارتی و نقدهای بیرونی شک سوفیستی پروتا گوارس به آن؛ 
شرایطی فراهم شد تا شک دکارتی موردبازسازی واقع شود. براین اساس. چنانکه در جدول (۲) ذیل اصول 
یاددهی-یاد گیری نشان داده شده است. تلفیقی میان ویژگی‌های ایجابی شک دکارتی و جنبه‌هایی از 
دیدگاه‌های شک سوفیستی پروتاگوراس به وجود آمد تا شرایط بازسازی مولفه‌های ایجابی شک د کارتی 
را فراهم نماید. پیرو مبانی سوفیستی پروتاگوراس» ویژگی‌هایی چون شک ورزی متداوم» شک گرایی 
استدلالی» جستجو و پژوهش شک ورزانه» انتقادگرایی شکاکانهه روش گرایی آزاده حس‌گرایی؛ 
جزئی‌نگری» عمل گرایی» موقعیت مندی» حقیقت گرایی فردی ناپیوستگی معرفتی» معیار و مبنا گریزی 
استنباط گردید که ملفه‌های تلفیق در نو مفهوم‌پردازی شک د کارتی نام گرفتند و از استنتاج آن‌ها برای 
نظام تربیتی اصول یاددهی-یاد گیری منتج گردید که می‌توان خلا و اشکالاتی که به شکک د کارتی واردشده 
را با تلفیق این هدف‌ها و مولفه‌های آن بازسازی و رفع نمود. لازم به ذ کر است که به جز مبانی سلبی شک 
د کارتی مانند جوهر ذاتی» تمایز نفس و بدن که مبنا و بنیادهای نظام معرفتی د کارت پر آن‌ها قرار دارد و 
اهمیت و دلایل مبنا گرایی د کارت بر آن‌ها بناشده است. ویژگی‌های ایجابی که به آن‌ها اشاره شد و موردنقد 
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شک سوفیستی قرار گرفت؛ مبنای بازسازی واقع شد. 

دو نکته مهم قبل از بیان مولفه‌ها و اصول نو مفهوم‌پردازی شکک د کارت. موردتوجه است که اصول 
موردبحث در یک سیر عرضی و افقی با یکدیگر قرار دارند و هیچ اصلی بر اصل دیگر مگر قراردادی پیشی 
یا برتری ندارد؛ این اصول می‌تواند در یکدیگر ادغام شوند و از درون آن‌ها اصلی دیگر ريشه بگیرد یا یک 
اصل در وجود خود علاوه بر تمایزهایی که با اصول دیگر دارد وجه تشابه‌هایی نیز داشته باشد. نکته دوم که 
در رابطه با اصول یاددهی-یادگیری در اين نو مفهوم‌پردازی قابل توجه است؛ معلم و فراگیر نه همانند 
رویکردهای کلیشه‌ای و مجزا که آموزش محض را به معلم و یاد گیری را به فراگیر تخصیص می‌دهد بلکه 
در هر یک از مولفه‌های نو مفهومپردازی شده معلم و فراگیر می‌تواند به جای دیگری نیز قرار بگیرد. 

) جستجو و پژوهش شک ورزانه! 

این ملفه از نقد شیوٌ شک روشی دکارت از ویژگی شک ورزانه متداوم سوفیستی پروتاگوراس 
در جهت رفع خلاٌهای شک مقطعی و ناپیوستة شک دکارتی استنباط و منجر به استنتاج اصل یاددهی- 
یاد گیری شک ورزانهٌ پژوهشی شده است. این اصل شرایطی فراهم می‌سازد که معلم و فراگیر در آموزش و 
یادگیری همواره برانگیخته و به طور مستمر پویا باشند و با جستج وگری و کنکاش در یاددهی-یاد گیری باید 
به آنچه باور دارند از طریق شک ورزی پژوهشی به آشوب بکشانند و با تعلیق و انفصال آنها را به داوری 
ببرند تا با زمینه‌سازی شکك گرایی پژوهشی در محیط یاددهی-یاد گیری از همان ابتدا به وادی شک سوق 
يابند و با مسائل چندپهلو با پاسخ‌های چندگانه» فضای یاددهی- یاد گیری پیوسته. پرسش محوره غیر خطی؛ 
بدون حجیت و القّاء را خلق کنند. این گونه شک ورزی, از هرگونه شک گرایی مقطعی و محدود دکارتی 
در فرایند یاددهی-یاد گیری جلوگیری می‌کند و شک را در تمام موقعیت‌های یاددهی-یاد گیری قبل و بعد 
آن می کشاند و معلم و فراگیر بدین‌صورت باید محیط تربیتی خود را همواره با جدل و مناظره‌ها به گفتمانی 
پویا در یاددهی و یادگیری سوق دهند. 

۲ انتقاد گرایی درونی - بیرونی ۲ 

این مولفه از نقد شیوه انتقاد گرایی د کارت بر اساس ویژگی انتقاد گرایی درونی- بیرونی شکا کانه 
سوفیستی پروتا گوراس در جهت رفع خلاٌهای انتقاد گرایی مقطعی. جهت‌دار و بیرونی شکک د کارتی استنباط 
و منجر به استنتاج اصل یاددهی-یادگیری شک ورزی انتقاد گرایانه شده است. اگرچه شک در وجود خود 


انتقاد گرایی و نقد به همراه دارد اما در فرایند یاددهی-یاد گیری خود انتقاد گری درونی- بیرونی در 
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نومفهوم‌پردازی شک د کارتی؛ معلم و فراگیر فراتر از انتقاد گرایی جهت‌دار که منجر به آموزش و یادگیری‌های 
جزم و یکسانی می‌شود باید با نتقاد گری تدریجی» تکاملی و مستمر شرابط خود قضاوتی را در خود و دیگر 
قضاوتی را در فرایند یاددهی-یادگیری پرورش داده و دائم در واکاوی» تجزیه و تحلیل انتقادی باورها خود و 
دیگران باشند تا هیچ گونه آموزش و یاد گیری را بدون نقد درونی و بیرونی طراحی نشود. 
۳ آفت زدایی شک ورزانة !۱ 

این ملفه از نقد شیوة آفت زدایی د کارت بر اساس ویژگی آفت زدایی غیرخطی و پیوستُ شکك 
سوفیستی پروتاگوراس در جهت رفع خلاٌهای آفت زدایی خطی شک دکارتی استنباط و منجر به استنتاج 
اصل یاددهی-یاد گیری آفت زدایی شک ورزانه شده است. در تمام فرایند یاددهی-یادگیری در نو 
مفهوم‌پردازی شک د کارت زایش گری و تصفية مداوم همواره از طریق پژوهش شک ورزانه و انتقاد گرایی 
درونی- بیرونی با آفت زدایی در جریان است. اين اصل یاددهی-یاد گیری علاوه بر آنکه معلم و فراگیر از 
آفت زدایی د کارتی در فرایند یاددهی-یاد گیری بهره می‌برند. هیچ گاه این نوع آفت زدایی را کنترل‌شده و 
خطی بکار نمی‌برنده چراکه آفت زدایی شک ورزانه نوعی آفت زدایی کیفی- خطی است. بدین‌صورت 
که معلم و فراگیر باید با رهایی از القائات؛ پیش‌داوری‌ها» ناهماهنگی اراده و فاهمه و طرد حجیت در 
یاددهی-یاد گیر جزم و کلیشه‌ای را از طریق آفت‌های معرفتی شکک د کارتی را شناسایی و در سرتاسر آموزش 
و یاد گیری از آن‌ها اجتناب کنند تا هیچ معیار و اصل مشککی قبل از آموزش و یاد گیری صورت نگیرد. اما 
این گونه آفت زدایی و حذف تمام آفت‌ها قبل از یاددهی- باد گیری به علت دوری از افق‌های حال» گذشته 
و بافت‌های اجتماعی و فرهنگی معلم و فراگیر و هررگونه آفت زدایی کنترل‌شده و قرنطینه‌ای خود منجر به 
انحصا رگرایی و جزم در محیط آموزشی برای فراگیر و معلم می‌شود. اما آفت زدایی شک ورزانه در فرایند 
عرضی همراه با پژوهش شک ورزانه و انتقاد گرایی درونی- بیرونی فراتر از آفت زدایی شک د کارتی؛ نوعی 
آفت زدایی کیفی است که معلم و فراگیر مطابق شرایط و موقعیت از آفت زدایی بهره می‌برند بدون آن که 
شرایط انحصار و جزم در یاددهی-یادگیری شکل بگیرد. 

۴ عمل گرایی فنی تا ذهن گرایی ۲ 

این مولفه از نقد عقل گرایی دکارت بر اساس ویژگی عملی؛ جزئی و فنی شک سوفیستی 
پروتاگوراس در جهت رفع خلژهای عمل گرایی شک دکارتی استنباط و منجر به استنتاج اصل یاددهی- 
یاد گیری هنر گرایی شده است. بدین‌صورت که معلم و فراگیر نباید در فرایند یاددهی- یاد گیری تنها به 
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جنبه‌های ذهنی و انتزاعی بپردازنده بلکه بایستی از طریق فعالیت‌های عملی» جزئی و فنی مفاهيم حسی و 
ابتدایی را در آموزش و یاد گیری مانند دروس هنرستانی شروع و با دروس نظری بر غنای ذهنی و عقلی 
بپردازند. بنابراین معلم و فراگیر نه به صورت نظریه خاص آموزش می‌دهند و یاد می‌گیرند و نه منحصر به 
فعالیت‌های عملی می‌شونده بلکه با اصل یاددهی-یاد گیری هنر گرایی» ضمن تجربه و پرورش ذوق‌های 
حسی و فنی به رشد و پرورش مهارت‌های فکری و ذهنی خود نیز می‌پردازد. 
۵ خودمحوری چند گانه ۱ 

این مولفه از نقد فاعل شناسای د کارت بر اساس وی گی مقیاس گرایی انسان سوفیستی پروتا گوراس 
در جهت رفع خلٌهای خودمحوری و سوژه زدایی شک د کارتی استنباط و منجر به استنتاج اصل یاددهی- 
یاد گیری خودمحوری چند گانه شده است تا ضمن اشکال به اراد قائم فرد در شکک د کارتی؛ راه برون‌رفت 
از این اراده را در غیر من تحقق بخشد. منظور از خودمحوری چندگانه این است که معلم و فراگیر باید با 
دوری از خودمحوری در فرایند یاددهی- یادگیری موانع تحقق شک ورزی پژوهشی. انتقاد گرایی درونی - 
برونی و آفت زدایی شک گرایان را بردارند تا علاوه بر میزان و مقیاس آموزش و یاد گیری بر آنهاء ابژه‌های 
یاددهی-یاد گیری که در سرتاسر جریان آموزش و یاد گیری مانند فرهنگ. موقعیت و محیط آموزشی و 
فناوری مداخلاٌ مستقیم و غیرمستقیم در جریان آموزش و یاد گیری دارند. مهم محسوب شوند؛ یعنی از یکك 
طرف؛ معلم و فراگیر باید با اراده‌ای قائم و مسئولیت پذی شک روشی د کارت در فرایند یاددهی-یاد گیری 
از طریق شک ورزی پژوهشی و انتقادگرایانه مشارکت فعال داشته باشند و از طرف دیگر این گونه فرد 
محوری منجر به اقتدار و سلطة اندیشه‌های جزم یا مانع مشار کت و شنیدن صداهای دیگر که متناقض صدای 
آنها در یاددهی- یاد گیری است؛ نشود تا هم شرایط و ویژگی‌های فاعل شناسا محقق گردد و هم فراتر از 
آن, فرد به تعامل سازنده و ارتباط فعال با دیگران در سرتاسر فرایند یاددهی-یاد گیری دست زند. 

۶ شبکه معنایی ۲ 

این مولفه از نقد مبانی با ساختار و معیار د کارت بر اساس ویژگی بدون ساختار و معیار شکك 
سوفیستی پرو تا گوراس در جهت رفع خلهای جهت‌دهی ساختارمند شک د کارتی استنباط و منجر به استنتاج 
اصل یاددهی-یاد گیری شک ورزانة امتزاج افق‌ها شده است. مطابق این اصل معلم و فراگیر باید در ابتدای 
هر معیار و ساختار پیشینی را مانند سوفیست ها از فرایند یاددهی-یاد گیری» در تقابل شک دکارتی؛ طرد 


کنند تا هر آموزش و یادگیری بی‌جهت به هر سمت و سویی سوق یابد و هیچ قیدی نداشته باشد تا شرایط 
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یک کش وش هی خی اه رای سای که ای از قرش ده 
نباید هر معیار و ساختار معنایی به‌طو رکلی از گردونه یاددهی-یاد گیری خارج شود بلکه باید معلم و فراگیر 
با تلفیق أقق حال و گذشته. معانی گسترده و حتی متباین را به یکدیگر پیوند دهند تا ضمن رد ه رگونه 
جزم گرایی در آموزش و یاد گیری» شرایط آموزش‌های متنوع و متکثر برای هر نوع یادگیری به صورت 
شبکه‌هایی از معانی و یادگیری را فراهم نمایند تا علاوه بر آموزش و ید گیری‌های ساختارمند خطی» معلم 
و فراگیر با خودمحوری چندگانه» بسترهای ارتباطی چند گانه را برای آموزش و یاد گیری‌های عنکبوتی را 
فراهم نمایند. بنابراین در فرایند یاددهی-یادگیری معلم و فراگیر نباید هر چشم‌اندازی را در یاد گیری خود 
بگنجانند یا طرد کنند» بلکه باید در مقابل آن تردید» مقاومت. پژوهش و آفت زدایی کند تا ضمن دوری از 
جزم گرایی؛ با افق‌های متفاوت نه هرگونه تباین ناسازوار در آموزش و یاد گیری را طرد و نه بدون ه رگونه 
گفتگو و جدلی آن را پپذیرند» بلکه با بالا بردن تحمل غیریت و نقدپذیری براساس خودمحوری چند گانه و 
شبکهٌ معنایی به امتزاج افق‌ها در فرایند یاددهی-یاد گیری دست یابد. 
۷ بازنمایی-توزیعی ۱ 

این مولفه از نقد شیوة وحدت معرفتی و انسجام گرایی د کارت بر اساس ویژگی انسجام زدایی 
شکاکانه سوفیستی پروتاگوراس در جهت رفع خلٌهای پیوستگی؛ کمیت گرایی شک دکارتی استنباط و 
منجر به استنتاج اصل یاددهی-یاد گیری بازنمایی-توزیعی شده است. براین اساس معلم و فراگیر باید در 
جریان یاددهیسیاد گیری علاوه بر آموزش و ید گیری‌های منظم. منسجم قاعده‌مند و گام‌های مرحله‌ای ناشی 
از شک د کارتی؛ شرایط بی‌ارتباطی انفکاک و تفرد را ایجاد کنند تا در مقابل نظام آموزش و یاد گیری 
بازنمایی به‌صورت منسجم. یکپارچه با معنای کلی و نهایی قرار گیرند تا هرگونه انسجام معیار و قاعده 
گرایی در فرایند یاددهی-یاد گیری برای وحدت علوم طرد و جزم قالب‌بندی صورت نگیرد تا شرایط 
چندپارگی؛ بدون جهت» گسست و پیوستگی و کشف قاعده‌های پنهان علوم در دوری از وحدت و 
طبقهبندی یکسان شکل بگیرد. این اصل در عرض اصول دیگر نو مفهوم‌پردازی موجب می‌شود شرایط تحقق 
اصل تفاوت‌های فردی در عرض آن برای یاددهی-یاد گیری شکل یابد. 

۸ اصل تفاوت‌های فردی 

اين مولفه از نقد شیوهْ یکسان گرایی معرفت دکارت براساس ویژگی تفرد و قابلیت‌های انسانی 
سوفیستی پروتاگوراس در جهت رفع خلهای تساوی عقل در شک د کارتی استنباط و منجر به استنتاج اصل 
یاددهی -یاد گیری تفاوت‌های فردی شده است. بر اساس اصل توانایی‌های تعقل ورزی یکسان و کسب مشابه 


جمتاا دزن -صمت)هاصموع۲مم؟ :1 


سال ۰۷ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۶ نو مفهوم‌پردازی معرفت‌شناختی شک د کارتی ... ۹٩‏ 


معرفت یقینی برای تمام افراد در شکک دکارتی» موانع جستجوگری پژوهشی شک ورزانه؛ انتقاد گرایی 
درونی- بیرونی» آفت زدایی کیفی و هن رگرایی از راه عمل و تجربه شکل می‌گیرد که برای رفع خلاهای 
شک دکارتی در اين اصل؛ سوفیستی ها با تکیه‌بر رویکردهای مختلف برای افراد گونا گون به‌جای توجه به 
موضوعیت یاد گیری و ابزارگرایی روش؛ روش را به‌عنوان یکک فرایند یاد گیری می‌شناسند تا شرایط خود 
آفرینند گی به‌جای همسانی با دیگران را در شرایط یادهی-یاد گیری مهیا کنند تا ضمن توجه به غیریت. افراد 
قابلیت و توانایی‌های خود را شناسایی کنند و بدون محدودیت در چگونگی کسب یاد گیری با توجه به 
قابلیت‌های خود علوم دیگر را تجربه و در خود پرورش دهند. 
جدول ۲: اصول نو مفهوم‌پردازی د کارت از اصول شک‌های سوفیستی پروتاگوراس و د کارت 


اصل د کار تی اصل سوفیستی نو مفهوم پردازی اصل نو منهوم‌پردازی 
شک ورزی مقطعی | شک ورزی پیوسته | جستجو و پژوهش شک ورزانه شک ورزانة پژوهشی 
انتقاد گرایی مقطعی» | انتقاد گرایی درونی - | انتقاد گرایی درونی - بیرونی شک ورزی انتقاد گرایانه 
جهت‌دار بیرونی 
آفت زدایی خطی | آفت زدایی پیوسته آفت زدایی شک ورزانةً آفت زدایی کیفی- خطی 
ذهن گرایی عملی» جزئی و فنی عمل گرایی و ذهن گرایی هنر گرایی 
خودمحوری و سوژه معیار انسان خودمحوری چند گانه خودمحوری چند گانه 
ساختار و معیار بدون ساختار و معیار شبکه معنایی شک ورزانة امتزاج افق‌ها 
وحدت معرفتی انسجام زدایی بازنمایی -توزیعی بازنمایی -توزیعی 
فردگرایی فرد و تعادل گرایی انسان‌محوری چند گانه تفاوت‌های فردی 


از آنجاکه در حوزهُ معرفت‌شناسی فلسفه غرب. دکارت از شاخص‌های فلسفه و علم محسوب 
می‌شود و سهم بزرگی در شکل‌دهی مکاتب فلسفی و جریان‌های علمی بعد خود است. اما با توجه به مبانی 
سلبی که بنیادهای نظام معرفت شناختی شک د کارتی بر آن بناشده است. برای استنتاج اصول تربیتی و دوری 
از جزم و شک گرایی سیستمی با خلٌهای ایجابی مانند شک ورزی خطی. انتقاد گرایی درونی محدود؛ آفت 
زدایی قاعده‌منده تعقل گرایی صرف. وحدت و طبقه‌بندی علوم مرحله‌بندی» ساختار گریزی و انسجام 
زدایی درگیر است. برای رفع این اشکالات. شک سوفیستی پروتاگوراس با برخورداری از ویژگی‌های قابل 


استنباط در نقد شک د کارتی مانند روش گرایی آزاد» موقعیت مدنی» مقیاس گرایی انسان» عملگرایی» 
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معرفت حواس و جزئی‌نگری» شک ورزی و انتقاد گرایی متداوم» آفت زدایی متداوم توانسته است شرایط 
بازسازی خللأهای شک د کارتی را فراهم نماید. سرانجام با تلفیق ویژگی‌های شک سوفیستی پروتاگوراس 
به مولفه‌های ایجابی در شکک د کارتی منجر به نو مفهوم‌پردازی شک د کارتی و ساختاری نو به آن شد که 
ضمن رفع خلاأهای شک د کارتی برای دوری از فضاهای جزم و شک گرایی سیستمی و خطی موجب شده 
ضمن بازسازی آن. اصول تربیتی مانند شک ورزانةٌ پژوهشی» آفت زدایی شک ورزانه. شک ورزانة 
خودمحوری چند گانه. ساختار گریزی و ساختارگرایی» روش گرایی آزاد و روش گرایی باقاعده و انسجام 
زدایی و انسجام گرایی از آن منتج شود که به نو مفهوم‌پردازی اصول تربیتی شک دکارتی منتهی شود تا 
نظام تربیتی نو مفهوم‌پردازی شده شک د کارتی اين شک را از جزم گرایی و شکاکیت خطی حفظ نمایند 


و شرایط بقا و کاربرد این شک را برای نظام‌های تربیتی کنونی هموار نماید. 
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۵ 160501۱ 11۱6 01۱06۱۱8۵ «ع 0۴1 ۱۷۵۱۰۱۵۵ ۱۱۵ 0۱ ۲۶۶۵۵۵۲۹۵ 2006(۰) .15 ,وع] 16۹6۲ 
,۱۱۱۱0012 :صهتطم 1 ۲۳۵۵۵۰(۰ بنطاع۲۵۲0۲ .۸ 0۷۲۰) .56۱۵76۵5 16 1۲ 1۳1۱۱ 5۵611718 
۳۵۲۹1۵۲(۰ 18) .607 

1 ۲208۰(۰ ]۰ ر6 فص بض) .اهنوا ۲و 0 ۱۷۵۵۱۱۵۲07 2008(۰) بک روما 6562۲[ 
۳۵۲۹1۵۴(۰ 1) :31662603 ماه 

,۲۷۷۵۲۱۵ ۲۷۷۵۹۲۵۲۲۱ 11۱6 ۵ 500166 2۲۵۵۲) ,۷۱۵ 0۴1۵ ۱۲۵۵۱۲۵۱ ۲/۵۶۵۲ ,(1968) .5 ,16۹6۵۲]65 
۰ 0 ۲۳۲۷۵۲۹۱۵۷ عظ) 

,65 ککی ۳۱۱6۵ 0۴ 0۵61107 ۸ ۲۵۶6۵71۵5۰ ,(1967) ۱06۰(۰ظ) .0 ,۳۱2۲۲۷ 6 ,۷۷۰ ,10۷ 
۱( 

6 0۱۲۲۱۵ 0۱۵۲۱۵۲ .۴211211۷65 36 صرح حطق1 ۲۵1۵11۷ ۲۳۵)220126 2001(۰) .۵ رنط۳۵)0۲6 
۳۵۲۹120(۰ 12) ,91 «(5)17 .2 ۷۵۱۰ .۲۱7۱0 

یه ۱۵۳۲۵8۴ :مهتطم ] (ر.فصه1 پزهلظ۱۷۵ ۷۰) .امموهز:۴۱ 6۵۱۵۲۵ .(1982) ۰ظ ,م۲011 
۰ ,1۲655 

۳۵۲۹1۵(۰ 18) .190 رطقطه نله 92 تصحتطه 1 .ع۲۵0۵ ۳ ۵0و 6۵۳16 1997(۰) .۸ ۷۲ رلطعا۲0۲۵ 

۰ ۰۲۷0 1۵۲27101 :صهتتام] ,(.قصه1 بتاما ,0۷,۲ .67۵۵:۸۵۵۵ 1997(۰) ۲۰ و2اکهوصهی) 

001 ۲208.(۰ ]۰ 27 1۱20050۷ ۲) .بروامموه۱ :۱ 7۱ ۸۱۸۵۸۵65 ۸۷۵ (2001 1۰ ۲۰ رعصلا توت 


سال ۰۷ شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۶ نو مفهوم‌پردازی معرفت‌شناختی شکک دکارتی ... ۱۰۱ 


۵(۰ ج1) من ۵ باتوه مرن قطه 1 ۵ ماتتافما تهسطلیت 

0 0۲۵۸ ۲0)2۵2ظ مطا ۵۶ طمتامام ما1 15]01162-ط۵ه و ۲1260 2009(۰) ۱۷۲۰ رتتفکده عمط 
۳6۹1۵(۰ 18) .29 و(10) ,۱۷۸۵ ۵۵۳۱۵۲ 07۰تصقصصناط ۵0 

۰ 1 1۱۵۹6۵2۲۲۵4 0۶ 00ط)معظ مطا ۵۶ مبامتاتن مه ولوباممه :(2010) .0 بنصد‌طاتمطن 
۵۲۹1۵(۰ 18) 24627-28۰ ,(41) 11 ,عهات ۵۲۱۵۱۵0 ۲5۱۵0 

11206۰(۰ باه صههدت ) .رواممجها(۳ 060۵۵ 0۴ راو 1996(۰) 2۰ :> ۷۷۰ رانا 
۳۵۲۹120(۰ 1) ,79 :11 ,۵07.۱۷۵ ۳۲۵۱۵۵ :صفتطام ]1 

8 .41-46 ,1 ,۷۵۱ .ماع :صحتداه 1 .۳۵۲۵۵۵ ۱ وامموها۳ ۵۲ ملع .(2004) .هر بخ باطا۲۱۵۸1۵ 
۰( 615121 

0 :600120 1 ۲۲۵۵8۰(۰ رلمع۱۷۲۱۲2 ۲۱۵1 .۲) .وا ]اه ۳۷۱۱۱۵۹۵۵۷6۵ 201۱4(۰) ۵۸۰ ب006اتظ عصموتینه۲۱ 
۳6۲۹121۰ 1۳) ,121 و1002 

مصتطوتاهانط 4ص عصتطهتاهابظ تنجلجل طمحصمالخ تصحطاه 1 .«ع۲۵/9/۵7۱۵/0 2014(۰) 1۰ 1۷۲۰ ,12121 
۳۵۲۹12۰ 18) .589 بعاناتا9ط] 

هصا1۱۳۵۷۵۱00 رصمعلانصن ۶۵۲ وطاممومانطط ما هدتاهع۱۷ ,۸61۵7 2 وامرمع۴/۳//۵ (2010) ۴۰ روصصعه[ 
امطمتامصماه1 ,مساه11]۵ و ممیلان مطا فامطا بطه‌عهعوم لهمنطممومانطظ 0620۷۵ 
م12 0۶ زداممومانطط م1 :صهطه 1 .انوم ۵۶ دنا لمصمتاح‌صعاص؟ مطة وم عمصممگصمن) 
46۰ 

۳6۲۹1۵۴(۰ 8) ,تافهک تصحتطه ]1 .وعا۵ ۵۴۳۵۰۵۵0 موه 6۲۵۵1) ۵۱۱6610۱1 1:6 1944(۰) ۲۰ ,تک 

01 :۱۵۵۲۷۲۱۹0۲ ,۵9601۷6۶ وما 1۵502۲ م۳۵ 6ع7۱60 ص16 2009(۰) ۰ .9 رتم122 
۲6۲۹1۵۴(۰ ع1) .طهع۱۷]۵01 ععمصدظ 82660 :۲مووع1متم )صهعاباعومن .تطوع‌طاطم([ 

20۱7/(۰۳۴۵۲۱0۵0۵۵) .۲ بآ۷ بااع۲۵(۵6۲ ع ,۷ محطههو۷]۵ مهو .۷ متصفطانه زمفطلگز 
-3۵/۵56)) رعصلل‌صه)وتم 5۵11-۱0 عم مممتاهع‌نامرحصا ود مه ومتاتام‌همهه ۴۱۵۲ 
5 0 0۴ 0۱۲۱۵ .۲0۱21109 1 رعصت‌صداونه0ه ۱۲‏ تعطاععن 1 هه عط01‌صه] و۲06 
۳۵۲۹1۵(۰ 18) .14 و(2) 6 0۳6007۰ 

1 :6۳۲2۱ 1 ۱۲۵۵۵۰(۰ رحامحصهااه تمه ,0۷) .بجواممعها نامه نمی 1۳6 2009(۰) ۰ظ رع1عع1۷]2 
۳۵۲۹1۵۲(۰ 18) .43 ,عصظر 

۵۵۵ ۵۵۱6 .ع1اصعع-صححصباط هه ۶۵۲۵۸8۵0۲۵۵ راونطم0 2005(۰) ۱۷۲۰ ,41هحصصصوطم]۱۷ 
۳۵۲۹۵(۰ ظ1) 1(۰) ۱۱۵0۵۵12 ویا0زع ۲۵۱ 

۳۵۳۹1۵(۰ 18) 172۰ رطه۵۵٩‏ صحتداه 1 ۲۷۷۵5۲۰ 1۲۱۵ ۵۱۱۵ بولممو۳۳:۱۵ 2001(۰) بک ,01عطه] [۱۷۲۵ 

16۰ اج 0۶ ۵۵۲5۵6۵0۷۵ مطا مرمع )ایام 4صنه طاتم؟ ۵۶ میاووة م1 .(2010) بر رطه0عظ2 ۱۷۲۵۷ 
۳۵۲۹1۵20(۰ 18) .48 و(7) ,لقصنامگ راع1 نم متصعف تزه۳ 

۱۰ 1 0 5660 1۱۵ 0۱ 0۷9۵16۵۱۱۱۱۵ زه وآموک۱0:/ ۵/۱۶۰ 1995(۰) .۸۵۸ ۷۲۰ بطم۱۱۵۸2۳۲۲9220 
۵۵(۰ 12) .40 مط۲۳۵۵1162010 طومض :صقعطم 1 

0ج مان 10۲ صحتوه۵عم وطامموملنطم مط ص پرطامموماتطام 0۶ )6۵8۵۵0 1 2004(۰) .9 21 
۴۵۲۹1۵0(۰ ظ1) .41 و(23) ب۵0ز۳6]8۵ 00 ۵66066 0 0۱۵۳۱۵ .200169066015 

0۵۲۹۵6۵0۷۵ عط) رم اطع‌نامط) ۵۶ وعوجه عط هم 8ظ۵مته 2015(۰) ,2 ,اططر ی رظ ت29 
0 .110 ,(63) ,۱۷80 عطا 0۶ اهنامز ههام .تیه هل ممصوااه 20 ۲0۱/۵11 ۲۱۵۳270 
۰( 615101[ 

117(۰) ۱۹/۱۲۵۵۳۱۵۵ :۲۱۵۵۵1112 فصمطتض وه واععله ون مه )ونم ,(2016) ۰ رتصهلولم 
۳۵۲51210(۰ 

۰ ۵ ۵۱۱ وامر0و0 2( ,11601 ایا "0۴126۹6۵۱5 ۳۵/۱۵۵۲۱۵0۲ 2008(۰) ۷۲۰ ,لت 
۳۵۲۹120(۰ 18) .168 ,اهتنا تاطاومطظ متطقطه تصمعطم 1[ 

1128.۰ ,۱۷۲۵[]۵02۷1 صل0تالملهک .۵) .واممعه ۴ 6۵۳1۵۲۵ (2010۵) .۸ ,ادها عک ریک رطلکله۸0ظ 
۳۵۹1۵(۰ 18) 020۲۰ ۵ ۷۵ تک خصهتطم 1 

بطه1 > ,>) .1۳601156 ۲۵/۵80۲۵5 ۲۷۷۵۸166 5 ۳۴/۵1۵0 0 ۴۵۱0۵ 0۳۱۴۵۱۵۱۵ 1۱۵ 1970(۰) ۳1۵60۰ 
۳۵۲۹1۵1(۰ ط1) .2211 جک ءصعتطه 1 ب(.قصم۲ ]1 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۷ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۶ 


(1206۰] م۵۷1۵ 6 ,۳۲ 0۷۲۰) ۵۵۵۰ ۱۵۱۱۳۸۵ ۱ هن ۵۳0۵ 5 ۳/۵۸۵ 1961(۰) ۳1۵۸۲0۰ 
۳۵۲۹۱۵۲(۰ ط1) ,ت2هتهطک تصفیطم ]1 

۰ ,۵۲688 وله ۵/۵۲0 0۴5/۵۴۵1۱69۰ ۳5۲0 2003(۰۲/:6) ,۲۱ بک بصتام0ظ 

٩۷ )۵ ۶۱۵‏ [2عنظم0وملنصام فطا ما پرعمامصصمافتمظ 2009(۰) ۲۰ رطف عک .و رصفتصتطی۴ 
0 .۱۱0.4 ,۰۷۵۱.1 طهزصه2 ۵1 ههلا .۱۸۵۵ آعمعتاممک۳/۱۸/۵ 2۲01 ۵۲6۷و 220 
۰( 615121 

1 (۲۵06۰ ۲ رتقلصه ۱۳۵ .۲ .رارمو۵ ۳/۵ ۲۷۷۵:۲۵۰۰ 0۴ مرو :1994(۰) .ظ رالم5و 
۳۵۲۹1۵20(۰ 18) .423 ,ع۲۱1 
۴۱۱۱۱0۹۵ 0۴ 07۱ع دص ۱۱۵ ,بجام۱050 :۱ 0۴ نع 11:۵ 2005(۰) ۰ظ ,افه‌ط9اطاض ‏ .۷۲ ,طع2۵0 ۳۴۵615 

.396 ,۱6۹6۲ تصحتهطه .۲۷۷۵۲۱۵۵ ۲ که روهظ ۸۵۹۵۵15 0۴ ۵50۲۵1۵۲( ۸ 
۰( 615101 

8 .210 ,9۵07 :صحتطه .ما۵۴ و8 ۱۵ ی بوآم050/ز۳ 1986(۰) ,۷۲ ,۱۵5۳20 
۰( 615101 

۶۶/0۱7 ۸2۷۹۱5۰ حصعامامزظ همع ۷]۵)6۵00010( وع)ته1(6۹6 .(2011) .> ره0۵12762) عک .لگ رلت92 
۲۵۲۹1۵(۰ 1) .(2)1 ,وامهع هرا 0 

فصصمو ۱0۵62010821-۷ ۵۶ محصعصما زا م1 تصصوته‌تامماه ق4صه صصفت‌مصع 1۳0 ,(2011) ۷۲۰ .5 ,22 
۳۵۲۹1۵(۰ 18) .40 و(1)2 ۱۳۱۱۱۵۵ ۳۱6۵09۵ 07 ۵۲و ۳۵۹۵۵ .1512۳016 10 

۵40 ۱۵) ما 102۷مصمصصمصعفطام ۲۱۵956۲112 2014(۰) .2 رهنصا ۷۵۲92۷ ی ره ۸ متطهتصهطک صقو 
0 .39 ,(ر15)2 رااه۱۲) ماه 0۴ معا 1۵۲۵۵۲۵ 2۱۱۱0 0۴ ۱7۵1 ول ردعله] 
۰( 615101 

8) .216 6 .2 ,21-۳1002 صدتده 1 .وامرموهازتام 8ع۲(۵:6۵۲۲ 1997(۰) ۷۲۰ ,101ظ توا م2 
۰( 615101 

صمصصطوتاماضاوع مط ما غصاتامل گم ممتاتوهم م1 2۸014(۰) ۷۲۰ .و رطفط۸2201 ع وب .9 بتصهعهطفط 
۳6۲۹1۵0(۰ ظ1) 67۰ ,10)1 ,جاوما ۵700 ۲۷۵۶۵0۸۱ ,ماود آهیتاهع01ه1 وماتدعوعنا 0۶ 

معط 16 ۱۷۵0005 ممت)مبله ۳۲۷ ۵۶ متطعممتامامفط لهمنعم1 مط) عصتصتهامظ 2007(۰) ۰ظ رتعتطوصهطه 
۵0 5۹۱۵۰ صمناه) ۲0 صوتصج عمط ممتهعبهمم وطاممومانطظ لمعمتاهع۴0۵ ۵۶ وعا۸۱۴۵1۵ظ 
0 .88 ,(26)3 ره ۵ را معا 0۳0 566۱685 5۵6۵1 0۴ 0۲۱۵1 
۰( 615101[ 

حدم 1 0۶ ۱۳۲۷۵۲۹۱۵ :صحتداه 1 ۲۷۷۵5۲۰ ۱/۱6 ۵۴ ۱۱۱۵۵12۲ آمعتام۵50ز2/ ۲7:۵ 20۱۱(۰) ۳۲۰ ,حصقاق! 7102 
۲۵6120(۰ م1) .ووعزظ 


